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II. Mesrutiyet Donemi Egitim Dergilerinde
Ogretmen Yeterlilikleri

Kurtulus Oztiirk
Seyfi Kenan

02z: 19. yiizyilin bagindan itibaren acilmaya baslanan yeni mekteplerin ihtiyaci olan égretmeni yetistirmek amaciyla
1848'de Darilmuallimin kurulmustur. II. Mesrutiyet dénemine gelindiginde 6gretmen yetistirme anlayisinda 6nemli
degisimler yasanmistir. Ogretmenligin profesyonel bir meslek olarak gelismesi ve 6gretmenlik meslek standartlari-
nin olugumuyla kékli diizenlemeler yapilmigtir. Dagilma siirecine giren imparatorlugun toparlanmasinin egitimle
gerceklesecegine inanan aydinlar ve egitimciler, egitimde en kritik role sahip oldugunu dugsiindikleri 6gretmenin
yeterliliklerini belirlemeye yonelik canh bir tartigma yiiriitmuslerdir. Bu ¢alismada, II. Mesrutiyet déneminde 6gret-
menlik mesleginin gelisimi ve mesleki yeterliliklerin belirlenmesiyle ilgili istanbul'da yayimlanan egitim dergilerindeki
tartigmalara yer verilmigtir. Tartigmalarda, 6gretmenlerin farkh disiplin alanlarinda birikim sahibi olmalari, tedrici
yaklagim, bulug yéntemi, derslerin hayatla irtibati ve mesleki deneyim gibi vurgular 6ne ¢ikmaktadir. II. Megrutiyet
donemi egitimcilerinin 6gretmenin misyonuna ve yeterliliklerine iligkin gorusleri genel olarak degerlendirildiginde
giiniimiiz 6gretmen yeterlilikleri literatiirii ile baz1 agilardan dikkat ¢ekici benzerlikler gésterdigi gorillmektedir. Bu
yéniiyle II. Mesrutiyet egitim diigiincesinin Cumhuriyet dénemi 6gretmen tasavvuruna énemli él¢iide kaynaklik
ettigi soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen yeterlilikleri, Il. Mesrutiyet désneminde 6gretmen yetistirme, 6gretmen deger ve
tutumlari, egitim dergileri.

Abstract: Dariilmuallimin was established in 1848 with the aim of training the teachers needed by the new modern
schools that were opened since the start of the 19% century. When addressing the Second Constitutional Era, signifi-
cant changes had been experienced in the understanding of teacher training processes. Drastic adjustments had been
made regarding teacher development as a professional occupation and the formation of the standards of the teaching
profession. Believing that the recovery of the empire that had begun to splinter could be realized through education,
intellectuals an educators engaged in lively debate over identifying the teacher competencies they felt had the most
critical role in education. This study involves the debates that had been taken up in education journals published
in Istanbul regarding how to develop the teaching profession and identify its professional competencies during the
Second Constitutional Era. The debates placed emphasis on issues such as the accumulations teachers possess in
various disciplines, the progressive approach, the discovery approach, the connections lessons have with life, and
professional experience. When generally assessing teachers’ views related to teachers’ mission and qualifications, the
Second Constitutional Era is seen to have some striking similarities with today’s literature on teacher competencies.
In this respect, the ideas on education in the Second Constitutional Era can be said to have been a significant source
of what was imagined for teachers in the Republican Era.
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Giris

Ogretmenlerin mesleki yeterlilikleriyle ilgili arayiglar tiim diinyada oldugu gibi
Turkiye'de de dinamik bir siire¢ olarak gelisimini sirdiirmektedir. Tarihsel stire¢ 6g-
retmenlik mesleginin, 6gretmen rollerinin ve 6gretmenlerden beklentilerin degisen
toplumsal sartlara, egitim felsefelerine ve egitim hedeflerine uygun olarak yeniden
konumlandirildigini géstermektedir. S6z gelimi klasik egitim felsefesinin en eski
akimi olan idealizmden esinlenerek ortaya ¢ikan (Daimicilik) yaklagimda, insan-
lara temel erdemler ve kalicai degerler 6gretilerek insanin hayatimi “hakikat, iyilik,
dogruluk ve giizellik degerlerine” uygun olarak diizenlemesi amaglanir. Aristo’'nun
kurucusu oldugu Realist yaklagimda ise entelektiiel disiplinlerin, belli becerilerin ve
kiltirel mirasin aktarimi hedeflenir. Her iki yaklagimda da 6gretmen, gercek bilgiye
ve ahlaki erdemlere ulagtiran kisi olarak konumlandirldigindan egitim sisteminin
merkezinde yer almaktadir (Cevizci, 2014).

Islam egitim geleneginde de 6gretmen olduk¢a merkezi bir konumdadir. Dini
dinya gorugu ¢ercevesinde sekillenmis degerler tizerine kurulan egitimin asil ama-
cinin, insani kurtuluga ve ebedi mutluluga eristirmek oldugu diistiniilmistiir. Insan
bu mutluluga ancak ilim/bilgi ve egitim sahibi olursa ulasabilir. Gergek ilmin ise
Allah’1 bilmek oldugu, 6gretmenin, kisiye hakikat bilgisini aktararak Allah’a ulagmasi
konusunda ona rehberlik yapacak kisi olarak algilandig1 gériilmektedir. Ogretmen
bu rehberligi sadece bilgi aktararak degil ahlaki temsil boyutuyla da gergeklegtirir
(ibn-i Sahntin, 2009). Klasik donemde, temel diizeydeki egitim usul ve yontemlerinin
yani sira 6gretmenin konumu, 6gretmen-6grenci iligkileri gibi konular igleyen ¢ok
sayida [slam egitim klasigi kaleme alinmigtir (Cemaa, 2009).

Egitimde kokli degisimlerin yagsandigi modern zamanin felsefi temelleri, 6nemli
ol¢tide Aydinlanma doneminde sekillenmeye baglamistir. 17. ytizyilin ikinci yarisiyla
19. yiizyihn ilk ¢eyregini kapsayan bu dénemle (Cevizci, 1999, s. 89) birlikte egi-
timde zihniyet dénigimi hizlanmig, merkezilegsme strecine girilmis ve dini klasik
paradigma yerini diinyevi ve pratik icerikli olanla degistirmeye baglamigtir (Fortna,
2013, s. 35). Klasik dénem ve Orta Cag boyunca ontoloji merkezli stirdiriilen egi-
tim, modern dénemde epistemoloji merkezli bir déntigiim gecirmistir. Bu degisimle
birlikte egitim, pozitivist bir anlayigla ve sadece rasyonel “bilgi ve bilim” yoluyla
elde edilen veriler iizerine inga edilmeye baglamigtir. Dahas: teoloji kokenli deger
ve ahlak anlayigi, bilimsel alanin digina ¢ikarilarak stibjektif bilgi olarak tanimlan-
mis ve degersizlestirilmistir (Kenan, 2009, s. 263). Onemli bir degisim de egitimde
konu ve égretmen merkezli yaklasimdan 6grenci merkezli yaklagima gecilmesiyle
yaganmugtir. Aydinlanma dénemi diigiintirlerinden John Locke, insan zihnini bog bir
levhaya (tabula rasa) benzetir. Ona gore insanin iyi ve kétii olmasi, oraya yiiklenen
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icerikle gekillenmektedir (Locke, 2004, s. 13). Dénemin bir bagka 6nemli ismi J.J.
Rousseau, her tiirli “dogma”ya ve kendisini neredeyse bir dogma gibi dayatarak
insanin 6zgurliguni kisitlayan, yozlastiran bilim anlayisina karg: ¢itkmakta (Savruk
ve Kenan, 2021) ve tabiatla uyumlu yeni birey yetistirme 6nerisinde bulunmaktadir
(Rouesseau, 2019). Locke ve Rousseau, egitim anlayigina 6nemli yenilikler getirmig
olsa da ¢ocugun egitimine rehberlik edecek 6gretmen hala merkezi konumunu
suirdirmektedir. Sanayi Devrimi sonrasinda ortaya ¢ikan ve 20. yiizyilin baglarinda
etkisi iyice gériilmeye baglayan Pragmatik egitim anlayigi, bilmeyi, yapmak ve pratik
problem ¢6zmek olarak tarif etmigtir. Bu yaklagima gore mutlak ve degismez hakikat-
ler yoktur ve faydali olan dogrudur. Pragmatik anlayigla birlikte 6gretmenin pratik
alandaki deneyimi destekleyen roli 6n plana ¢tkmigtir (Cevizci, 2014, ss. 124-26).

Bu dontisiime paralel olarak -diinyanin farkli bolgeleriyle birlikte- Osmanli Dev-
letinde modern egitim kurumlarinin agilmaya baglandig: gérilmektedir. Tanzimat’la
birlikte memur yetistirmek tizere ilk riigtiye mektebi (ortaokul) kurulmus, bu siirecin
bir parcasi olarak 1848 yilinda yeni mekteplere ¢gretmen yetistirmek i¢cin Dariil-
muallimin aglmigtir. Boylece medrese diginda 6gretmen yetistirmek tizere yeni bir
kurum ortaya ¢ikmigtir. Okulun igleyis usullerini belirleyen ilk yénetmelik, 1850’de
Dartlmuallimin mudiirii olarak atanan Ahmed Cevdet Paga tarafindan hazirlanmgtur.
Dartulmuallimin’in programlarinda 6gretmenlik meslek derslerine yer verildigi, ders
programlarindan anlagilmaktadir. Binbagioglu, Dariilmuallimin’in ilk mezunlarina
ait diplomalardaki “Arabi ve Fariside Usul-i ifade ve Istifadeyi tahsil...” ifadesinde
gecen “Usul-i ifade”nin (anlatim yéntemi), okulun kurulusuyla birlikte 6gretmenlik
meslek derslerinin de bagladiginin géstergesi oldugunu belirtmektedir (Binbasioglu,
1995, s. 23). Okulun mudiirta Ahmed Cevdet Paga'nin hazirladigi ve 1851°de yuirtirluge
giren Dartilmuallimin Nizamnamesi ile okula 6grenci kabuliinden egitim siirelerine,
atama usullerinden burs sartlarina kadar énemli diizenlemeler gerceklestirilmigtir
(Akyiiz, 2004, s. 162). Bu yonetmelikteki ders programinda “Ustil-i ifade ve Talim”
adli bir meslek dersi yer almaktadir ($anal ve Alaca, 2018, ss. 287-88).

1869 tarihli “Maarif-i Umimiye Nizamnamesi” (MUN) ile farkl egitim kade-
meleri ve kiz okullari icin yetistirilecek 6gretmenlik bolumleri bir idari yap: altinda
toplanmustir. Istanbul'da agilacak biiyiik Dariilmuallimin’in; riistiye, idadi ve sultani
olmak tizere ii¢ sube (Madde 52) halinde yapilandirilmasina karar verilmigtir. Bu
subelerden riigtiye ve sultaniyenin egitim stiresi 3 yil (Madde 54, 56), idadinin stiresi
ise 2 y1l (Madde 55) olarak belirlenmigtir. Ayrica kiz ibtidai ve ristiyelerine 6gretmen
yetistirmek tzere iki sube halinde yapilandirilacak bir Dariilmuallimat kurulmas:
(Madde 68) kararlagtinnlmigtir. Darilmuallimat’in ibtidai kismu 2 yil, riigtiye kism
ise 3 yil (Madde 69,70) olarak diizenlenmigtir (MUN, 1869).
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1892 tarihli ek nizamname ile Dariilmuallimin -her bir kademesi 2 yil olmak
tizere- ibtidai, rugtiye ve idadi olarak (Madde 1) yeniden diizenlenmistir. Aynm du-
zenleme ile ilkokul 6gretmenligine bagvuru yapacak adaylara 18-30 yas araliginda
olma zorunlulugu getirilmigtir. Darilmuallimin’in kabul sartlar1 arasinda 6gretmenin
bedensel 6zriintin olmamasi sartina da (Madde 2) yer verilmistir (Ozalp, 1982, ss.
371-77).1912 yilinda ¢ikarilan bir irade-i seniyye ile Istanbul Dartilmuallimin’i, Da-
rillmuallimin-i Aliye adiyla yiiksekokul statiisiine ¢ikarilmistir (Ozalp, 1982, s. 105).

1915 tarihli “Daralmuallimin ve Daralmuallimit Nizamnamesi” 6gretmen ye-
tigtirme ile ilgili 6nemli diizenlemeler yapmigtir. Yeni diizenlemeyle erkek ilkokul
6gretmenligi 4 yil, kiz ilkokul 6gretmenligi 5 yila cikarilmigtir. Orta ve lise 6gret-
menligi i¢cin erkek 6gretmen okulu 4 yil, kiz 6gretmen okulu 3 yil olarak (Madde 2)
diizenlenmigtir. Diger taraftan 6gretmen adayinin her turli “emraz-1 sari” [bulasia
hastaliklar] ve bedensel engelden azade olmas: (Madde 8) sart1 getirilmigtir. Ayrica
ogretmen okuluna girig i¢in yeni bir yas diizenlemesi yapilmigtir. Buna gére ilkokul
ogretmenligi okumak isteyen erkek 6grenciler i¢in 16-18 yas, kizlar icin 13-17 yas
(Madde 9), daha iist kademe 6gretmenlikler icin kizlarda 23, erkeklerde 25 yag (Madde
11) ast sinirn konulmusgtur. Atama ile ilgili olarak ilkokul 6gretmenligi mezunlarinin
imtihansiz atanacagi ancak bu okullardan mezun olmayanlarin sinava girerek ayni
derece yeterli bilgi sahibi olduklarini (Madde 10) géstermeleri istenmigtir (Maarif-i
Umiimiye Nezareti, 1915). Ayni y1l yiirtrluge giren “Ana Mektepleri Nizamnamesi”
ile anaokulu 6gretmenlerine Dartlmuallimét'in ilgili bélimiinden mezuniyet sart
getirilmistir (Ozalp, 1982, s. 549).

Dartalmuallimin’in kurulusundan Cumhuriyet dénemine kadar yapilan bitin
diizenlemelerde 6gretmenlik formasyonu kazandirmay: amaglayan derslere kesintisiz
yer verildigi gérilmektedir (Sanal, 2003, s. 200). S6z gelimi egitim sistemindeki en
kapsaml diizenlemenin yapildig: 1869 tarihli nizamnamede (MUN), “Ustl-i Talim”
adli bir derse yer verilmigtir (MUN, 1869). 1892 tarihli diizenlemede ise Dariilmual-
limin’in ibtidai kisminda “Usul-i Tedris ve Terbiye”, rigtiye kisminda “Usul-i Tedris
ve Terbiye-i Ahlak” adli ders (Madde 3, 5) yer almaktadir (Ozalp, 1982, ss. 371-77).
Meslek derslerinin sonraki yillara ait programlarda da devam ettigi gortilmektedir.
Dariilmuallimin’in 1898 yilina ait programinda “Usul-i Tedris” (Maarif Salnamesi,
1316, ss. 127-29), 1903 yili programinda “Ahlak ve Ilm-i Terbiye-i Etfal” ve “Usul-i
Tedris” dersleri bulunmaktadir (Maarif Salnamesi, 1321, s. 127). Benzer sekilde
1915 yili miifredatinda “Fenn-i Terbiye” baglikli bir ders yer almaktadir (Binbasioglu,
1995, ss. 471-76).

I1. Megsrutiyet dénemine gelene kadar egitimde modernlesme dénemi ayn za-
manda egitim verme gérevinin hocadan muallime/6gretmene gegis siirecidir. Islam
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egitim klasiklerinde bilginin kaynag, degeri, hocanin konumu gibi bagliklarda genis
bilgiye ulagmak mumkiindiir. 12. yiizyilda yagsadig: bilinen hukukeu ve egitimci Bur-
haneddin Zerntci, Ta’limi’l Miiteallim adli eserinin ilk bélumine, bilginin mahiyetini
agiklayarak baglamaktadir. Bilgi, kaynagini ve degerini dinden almaktadir. Insana
diinyada erdemli olarak yagamasini, diinya ve ahirette mutluluk saglayacak bilgiyi
edinmesini farz olarak belirtir (Zernuci, 2019). Klasik dénem egitim anlayiginin
dini bir perspektifle sekillenmis olmasi, bilginin yaninda bilgiyi aktaran hocay1 da
yiksek bir sayginliga eristirmektedir. Onun kazandirdig: bilgi sayesinde bireyin
hakiki mutluluk yolunu bulacagina inanilmaktadir (Cemaa, 2009, ss. 149-53). Bu
sebeple hocanin iyi ahlakl ve yagayisiyla 6rnek olacak bir kigilige sahip olmas: beklen-
mektedir (Zernici, 2019, s. 53). Klasik dénemin egitim sisteminin merkez kurumu
olan medrese; miifredats, zihniyeti ve giktilari itibariyla modern dénemin ihtiyacin
kargilayacak durumda degildir. Buralarda iiretilen bilgiler, birey ve toplum hayatini
dini perspektiften dizenlemeyi hedeflemektedir. Oysa modern dénemde yeniden
yapilanan devletin ihtiyaci olan biirokrasiyi, tiretimin ihtiyaci olan kalifiye meslek
adaminy, altyap: gerekliliklerini temin edecek olan teknik kadrolar yetistirmek icin
farkli bir zihin yapisin1 gerekli kilmaktadir (flkin ve Tekeli, 1999, ss. 55-58).

Ancak modern dénem Osmanl tecriibesinde egitime, modern ve klasik degerler
sistemini birlikte yurtutme roli verildigi icin (Fortna, 2005) muallimin konumu,
hocanin konumundan ¢ok da farkli olmamigtir. Bu anlayisg, II. Megrutiyet dénemin-
de de devam etmisg, muallim, hoca/alim olmamakla birlikte kigiyi ilimle donatma
siirecinde 6nemli ve saygin bir akt6r olarak géralmustar (Hace Ziya, 1324, ss. 15-
16). Modern toplumun yiikselmesi i¢in oynadig kritik rol, 6gretmenin sayginligini
destekleyen ikinci bir gerekcedir. Ogretmenin toplum ve birey hayatinda vazgecilmez
olarak goriilen rolu, hastanin doktorla olan iligkisine benzetilmektedir (Siraceddin
[Hasircioglu], 1334, s. 161).

Bu aragtirmada, II. Megrutiyet dénemi egitimcilerinin; 6gretmen yetistirme,
dgretmenin misyonu, bireysel ve mesleki yetkinligi, atama kriterleriyle ilgili gorugleri
tartigilmigtir. Aragtirma kapsaminda 1908-1920 yillar1 arasinda yayimlanan Tedrisit-1
Ibtidaiye [Tedrisat] Mecmuasi (1910-1926), Terbiye ve Oyun Mecmuas: (1911-
1912/1922-1923), Terbiye Mecmuas1 (1914/1918), Milli Talim ve Terbiye Cemiyeti
Mecmuas: (1916-1919) ve Muallim Mecmuasi’nda (1916-1918) yer alan konuyla
ilgili makaleler incelenmigtir. Caligma kapsaminda incelenen dergiler, imparatorlu-
gun merkezinde yayimlanmakta ve sadece egitim tartigmalarina odaklanmaktadir.
Dergilerin se¢iminde, dénemin egitim tartigmalarini biitiin boyutlariyla yansita-
cak yetkinlikte olan ayn1 zamanda politika yapicilarin éncelikle miiracaat edecegi

yayinlar olmas: belirleyici olmustur. S6z gelimi bu dergilerden Tedrisat-1 ibtidaiye
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[Tedrisat], Maarif Nezareti adina Dariilmuallimin idaresi tarafindan ¢ikarilmakta,
icinde 6gretmenlerin dogrudan yararlanmasi i¢in hazirlanmig ders 6rneklerinin de
yer aldig1 dergi okullara ticretsiz olarak ulagtirilmaktadir. Benzer sekilde Muallim’in
ilk say1sinda derginin ¢ikarilma amaci; 6gretmenler arasindaki kopuklugu gidermek,
birbirlerinin uygulamalarindan haberdar olmalarina katk: saglamak oldugu belir-
tilmigtir (Niyete Dair.., 1332, ss. 1-2). Calisma, belirtilen tarih aralig: ve adi gegen
yayinlarla simirlandirilmigtir.

Aragtirma kapsaminda incelenen dergilerin uluslararas: tecriibenin 6gretmen-
lere ulagtirilmas: noktasinda da etkisi ¢ok yiiksektir. Dergi yazarlari, Antik Yunan
filozoflarindan giincel teorilere, okul ara¢ gereglerinden egitim yontemlerine kadar
diunyadaki gelismeleri ¢ok siki takip etmektedir. Aristo, Descartes, Hobbes, La
Fontaine, Pascal, Taylor, Emile Zola, Schopenhauer, Durkheim gibi bir¢ok yazar
ve digiintre farkli duzeylerde atif yapilmaktadir. Diinyada etkili olamaya baglamig
egitim akimlarinin kurucular1 ve 6nerdikleri yéntemler, Osmanli egitimcilerinin
giindeminde yogun olarak yer almaktadir. S6z gelimi cocuk ve genglikle ilgili yaklagi-
muyla J.J. Rousseau (Mustafa Sekip, 1919, ss. 196-200); Maria Montessori (Mustafa
Rahmi, 1334, ss. 29-32) ve Froebel (Mustafa Refik, 1327, ss. 81-94) olduk¢a genis
bir cercevede tartisilmaktadir. Bagarili bulunan okul sistemleri de yakindan takip
edilerek sistemin bagarisini saglayan unsurlar tespit edilmeye calisilmaktadir. Me-
tinlerde Viyana'daki kiz okullarindan (Riza Nur, 1327, ss. 120-125), Ingiltere’deki
Harrow ve Eton Kolejleri gibi elit okul sistemlerine (Mustafa Sekip, 1919 /1920, ss.
459- 464) kadar diinyanin farkli bolgelerindeki egitim tecriibeleri aktarilmaktadur.

Dergilerde gorusleri paylasilan yazarlar arasinda yer alan Ziya Gokalp ve Sat1
el-Husri gibi isimler fikirleriyle; Selim Sirr1 Tarcan, Ismail Hakki Baltacioglu, Mehmet
Emin Erisirgil, Nafi Atuf Kansu, fhsan Sungu, Ahmed Cevat Emre, Ibrahim Alaaddin
Govsa, Mustafa Sekip Tung gibi ¢ok sayida isim de aktif gérev alarak Cumhuriyet
donemi egitim sisteminin sekillenmesinde etkili olmustur. Bu yéniiyle egitim po-
litikalarindaki degigsim ve suirekliligi incelemek i¢in bu kigilerin birikimi olduk¢a
6nemlidir. Caligmanin amaglarindan biri de dénemler arasinda kargilasma yapacak
aragtirmalara veri saglamasidur.

Tirk egitim tarihi icinde II. Megrutiyet dénemi egitimini; kurumlar, ritieller,
kadin egitimi, ilkokul, yiitksekégretim, din ve ahlak, beden egitimi gibi farkhi boyut-
lariyla veya 6nemli egitimciler, egitim kanun ve yénetmelikleri tizerinden inceleyen
onemli caligmalar bulunmaktadir. Bazi aragtirmalar ise dogrudan 6gretmen yetigtirme
konusuna odaklanmaktadir. Bu konuda Cemil Oztiirk’iin Atatiirk Devri Ogretmen
Yetistirme Politikas1 (1996) ve Tiirkiye'de Diinden Bugiine Ogretmen Yetistiren Kurumlar
(2005) adli eserleri; Hasan Ali Koger'in (1867) Tiirkiye'de Ogretmen Yetistirme Problemi
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(1848-1967); Yahya Akyiiz'iin (1978) Tiirkiye de Ogretmenlerin Toplumsal Degismedeki
Etkileri (1839-1950); Ogretmen Okullarmin 160. Yili, (haz.) Nuri Cantiirk ve digerleri
(2008); istanbul Kiz Muallim Mektebi 1933 (Dériilmuallimat 1870) (1933); Tayyip
Duman’m (1991) Tiirkiyede Orta Ogretime Ogretmen Yetistirme adl eserler sayila-
bilir. Daha giincel calismalar arasinda Mustafa Sanal'm (2002) Tiirkiye de Ogretmen
Okullarinda Meslek Dersi Kitaplarimn Pedagojik A¢idan Degerlendirilmesi (1848-1918);
Hamza Altin'in (2009) II. Abdiilhamid ve II. Mesrutiyet Devirlerinde Ogretmen Yetistir-
me Meselesi; Seyit Tager’in (2010) Tanzimat'tan Cumhuriyet'e Modernlesme Siirecinde
Ogretmen Yetistiren Kurumlarda Egitim Yonetimi ve Denetimi adli doktora caligmalari
zikredilebilir. Caligmalarda 6gretmen yetigtirme programlari agirlikli olarak egitim
nizamnameleri, kanunlari ve yonetmelikleri tizerinden tartisilmaktadir. Bu aragtir-
mada, 6gretmen yeterlikleri konusu, II. Megrutiyet doneminde yayimlanan baglica
egitim dergilerindeki tartigmalar tizerinden yuritulmistir. Dénemin 6nde gelen
egitimcilerinin konuyla ilgili yaklagimlarini biitiincil olarak yansitmaya ¢aligmasi
yonuyle alana 6zgin katk: saglamasi beklenmektedir.

Aragtirmanin ele aldif1 olgu, II. Megsrutiyet donemi egitimcilerinin 6gretmen
yeterlilikleri hakkindaki goriisleridir. Aragtirma, ele aldig: olgunun dogasi itibariyla
nitel arasgtirma tiirlerinden tarihi aragtirma desenindedir. Bilimsel aragtirmalar,
aragtirma konusunun neden sonug iligkilerine odaklanmasi ya da vakianin ne oldugu,
nasil olduguna odaklanmasina gére yaygin olarak deneme veya tarama aragtirmalar:
seklinde tasnif edilmektedir. Tarama modelleri; ge¢miste veya hilen var olan bir
durumu, var oldugu sekli ile betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimidir (Kara-
sar, 2000, s. 77). Bu aragtirma, II. Mesrutiyet dénemi egitimcilerinin goriislerine
odaklanmasi nedeniyle tarama modeli icerisinde yer almaktadir. II. Megrutiyet do-
nemi 6gretmen yeterlilik alanina ait ulagilan veriler, MEB (2017) tarafindan giincel
Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri olarak kabul edilen “mesleki bilgi”, “mesleki
beceri” ve “tutum ve degerler” seklindeki kategorilere uygun olarak olusturulan
bagliklar altinda iglenmistir.

Il. Mesrutiyet ve Yeni Ogretmen

I1. Megrutiyet doneminde yaganan egitim tartigmalari icerisinde 6gretmen meselesi,
tizerinde durulan énemli baghklar arasinda yer almaktadir. Tartigmalarda, 6gretmenin
konumunun belirlenmesi, yeni egitim sisteminin yetigtirmek istedigi insan modeli
icin son derece hassas bir konu olarak degerlendirilmektedir. Bu sebeple yapilan tar-
tigmalar, 6gretmenin egitiminden sahip olmasi gereken egitim felsefesine, 6gretme
usullerinden saglik sartlarina kadar olduk¢a genis bir yelpazede yiiratalmiigtir. II.
Mesrutiyet déneminde 6gretmene yiiklenen temel misyon, geri kalmighgin sebebi
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olarak goriilen karanlik, cahillik ve tembellikle miicadele etmektir. Fazil Ahmet,
“Gen¢ Muallimlere” baglikl siirinde ¢gretmenin bu vazifesini “En kilagili [keskin]
bir bicagi da meskenetin [tembellik] bagrina/Bir hamlede sokunuz” dizeleriyle ifade
etmektedir. Bir bagka gair Tevfik Nevzat da “Sarkin Emelleri (Gen¢ Muallime)” baglikli
siirinde ilimle cehle savas agarak iimit vermeyi 6gretmenin toplumun ilerlemesini
saglamak icin yerine getirmesi gereken iki temel gérev olarak ifade etmektedir (Tevfik
Nevzat, 1334). Ogretmenin énemli misyonlarindan biri de sahsiyetiyle rol model
olmasidir. Tevfik Fikret tizerinden 6gretmen profiline dair ¢erceve ¢izmeye caligan
Feridun Nigar’a gore Fikret, muhataplarindaki meziyetleri bulup onlar besleyerek
iyi ve mitkemmel olmaya tegvik eden bir egitimcidir. Nigar'in Fikret tizerinden 6ne
¢ikardig1 6nemli bir 6gretmen boyutu da rol modelligidir. Ogretmen, 6zel sartlarine
olursa olsun derslerinde son derece dikkatli, sithhatli, sakin ve dengeli bir tavir sergi-
lemelidir. O, Fikret’in bu konudaki diigiincesini soyle nakleder: “Miirebbi miimkiin
mertebe ideale yaklagmali, maddeten ve manen ayiplardan arinmis olmali; yemesini,
giymesini, oynamasini, ¢caligmasimi hasili yagamasini bilmeli ... Miirebbi dersleri
kadar, daha ziyade hal ve tavriyla tesir” etmelidir (Feridun Nigar, 1333, ss. 501-2).

Sat1Bey, 6gretmenlerden beklenen temel gorevlerden birinin toplumun gelisme-
sine rehberlik etmek oldugunu ifade eder ve 6gretmenlerin vaaz ve konferanslarla
icinde bulunduklar: toplumun gelismesine rehberlik etmesi gerektiginin altini ¢izer.
I1. Megrutiyet’in ilaniyla gelen inkilabin kalia olabilmesi, toplumsal bir inkilabin
gerceklestirilmesine baglidir. Bu inkilab1 yapmak, ordu ve silah ile yapilanlarin aksine
zihinlerin fethi ve dénugiimiini saglayacak olan “muallim ordusunun” vazifesidir.
Inkilaplarin gercek anlamda bir sonuca varmasi ve toplumun gelismis toplumlar
seviyesine ¢ikabilmesi icin cehalet denilen diismanla miicadeleyi yuriitecek neferler
yine 6gretmenler olacaktir (Sat1 [el-Husri], 13264, s. 193). Bu siirecin zorlu olacagini
ifade eden Sat1 Bey, milletin uzun bir hastaliktan ¢iktigini, yaralarin sarilabilmesinin
ancak 6gretmenlerin tizerine digen vazifeyi hakkiyla yapmasina bagh oldugunu
belirtmektedir. Ona gore ebeveynlere acziyet dénemlerinde gosterilmesi gereken
fedakarliklar gibi simdi milletin ¢ocuklarinin vatana aymi fedakarhig: gostermesi
gerekmektedir (Sat1 [el-Husri], 13264, s. 194).

Hiiseyin Ragip da 6gretmeni, toplumu aydinlatacak ve onu yeniden inga edecek
kurucu bir unsur olarak konumlandirmaktadir. Ragip, 6gretmenlerin vazifeleriyle
ilgili kaleme aldig1 makalesinde Almanlar: yok olmaktan kurtarip, onlar: bir millet
haline getiren Alman 6gretmenlere dikkat cekmektedir. Almanya’nin Prusya olarak
14. yuzyildan 19. yuzyila kadar milli, iktisadi, siyasi ve tarihi acidan perigsan bir
vaziyette bulunduguna dikkat ¢eken Hiiseyin Ragip, Almanya’nin hem askeri hem

de sosyokiltirrel agidan Fransiz boyundurugu altinda oldugunu uzun uzadiya anlat-
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maktadir. Oyle ki bu durum Alman evlerinin dekorasyonuna varincaya kadar etkili
olmaktadir. Fransiz varliginda eriyerek asimile olmaya yiiz tutmus Alman halkini bu
karanlik evreden ¢ikaranlar ise 6gretmenler olmustur. Yena Felaketi'nden [Jena-A-
uerstedt Muharebesi, 1806] sonra onlar kiirsiileri bagsinda bikmadan usanmadan
gengcligi kendi benligini bulmaya, vatan, millet suurunu yeniden kazanmaya davet
etmis, 6lmekte ve yitmekte olan bir milleti 4deta yeniden diriltmislerdir (Hiiseyin
Ragip, 1331, ss. 3-4). Hiiseyin Ragip, 6gretmen ordusunu topluma yeniden hayat
verecek en 6nemli ordu olarak tanimlamakta, onlarin vatan ve milletlerine olan bor¢-
larin1 6demek icin kirsillerinden halki aydinlatmalar: gerektigini ifade etmektedir.
Ogretmenin toplum ve birey hayatindaki vazgecilmez olarak gériilen rolii, hastanin
doktorla olan iligkisine benzetilmektedir (Siraceddin [Hasircioglu], 1334, s. 161)

Il. Mesrutiyet Doneminde Darulmuallimin

Ogretmen yetistirme ile ilgili en kéklii adimlarin II. Mesrutiyet déneminde atildig:
bilinmektedir. Dariilmuallimin mudirlagiine getirilen Sat1 Bey’e gore eski Dariilmual-
limin 1slah edilemeyecek durumda oldugu i¢in okul 4deta yeniden kurulmugtur (Sat1
[el-Husri], 13264, s. 186). Yeni kurulan Dariillmuallimin’deki en temel degisiklik,
6gretmenlik meslegine bakigla ilgilidir. Sat1 Bey, bu meslegi yapabilmek icin sadece
bilgi sahibi olmanin yeterli olmadig: kanaatindedir. Ona gére 6gretmenlik de tipk:
avukatlik, doktorluk gibi bir sanattir. Her sanat gibi muallimligin de kendine has
kaide ve usulleri vardir. Eski Dariilmualliminlerde bu anlayis hikim olmadig i¢in
terbiye ilmi ve ders usulleri gibi mesleki egitim alabilecekleri derslerin programlarinda
mevcut olmadigini séyleyen Sat1 Bey, yeni mekteplerde programin buna gére olustu-
ruldugunu ve her dersin iglenis usuli tizerinde ayrica duruldugunu belirtmektedir.
Programlarin yaninda 6gretmen okulundaki égrenciler de ciddi bir elemeye tabi
tutularak (Sat1 [el-Husri], 1327b) nitelikli 6gretmen yetistirme konusunda énemli
bir adim atilmigtir. Yeni Dartilmualimin'de biitiin 6gretmen adaylar1 bu donanima
sahip olarak mezun edilmektedir (Sat1 [el-Husri], 13264, ss. 187-188).

Darulmuallimin’de egitim alan 6gretmen adaylarinin sadece teorik bilgiye sahip
olmalari yeterli gérilmemis, son sinif 6grencilerinin bir hafta teorik dersleri gérme
bir hafta da pratik yapma imkani buldugu uygulamali bir sistem gelistirilmistir (Sat1
[el-Husri], 13264, s. 189). Bu amagla II. Megrutiyet déneminde Dariilmuallimin
buinyesinde Tatbikat Okulu kurularak 6gretmen adaylarinin uygulama yapmalarina
firsat saglanmigtir (Sat1 [el-Husri], 13274, ss. 42-43). Tatbikat Okulu ile birlikte egi-
tim 6gretimde yeni usuller uygulamaya konulmus, klasik anlatma usuliniin yerini
bulus yontemiyle 6gretme almigtir. Burada soru cevap seklinde ilerleyen diyaloglarla
6grencilerin kendi birikimleriyle islenen konuyu farkl boyutlariyla kavramalar
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hedeflenmistir. Ogretmen uygun sorularla ¢cocuklarin sonuca ulagmalarini temin
eden bir kilavuz gibidir (Ali Ulvi [Eléve], 1326, ss. 63-74). Yeni yontemler arasinda
derste ¢ocuklarda merak uyandirarak metotlar arasinda dersi dikkat ¢ekici hale ge-
tirme yollar1 (Ali Nusret, 1326, ss. 107-110), oyunu ve beden hareketlerini etkin bir
sekilde kullanma (Ahmed Cevad [Emre], 1326, ss. 141-47), gorsel materyallerden
yararlanma (Sat1 [el-Husri], 1326d, ss. 131-41), bilimsel aragtirma verileri 1g1§inda
¢ocuklar: farkli yonlerden degerlendirerek yeni uygulamalar gerceklestirme (Ebt
Muhsin Kemal, 1333, ss. 365-72) gibi farkli yéntem ve metotlar énerilmis ve uygu-
lamaya konulmugtur.

Darualmuallimin'de yapilan 6nemli degisikliklerden biri de programa musiki, idman
ve el isi gibi yeni dersler konulmasidir. Ogretmen okullarinda sadece zihni faaliyet-
lere agirhik verilirken beden, musiki ve beceri faaliyetlerinin ihmal edildigine dikkat
ceken Sat1 Bey, yeni sistemle ¢grencinin zihinsel ve bedensel yeteneklerini ayni anda
gelistirme imkani bulduguna isaret etmektedir. Bedensel faaliyetler ayni1 zamanda
askerlik dénemine hazirlik anlami da tagimaktadir (Sat1 [el-Husri], 13264, s. 190).
1915 tarihli Dartlmuallimin ve Ddrillmuallimat Nizamnamesi ile 6gretmen okulu
adaylarinin yasg, saglik durumu, bilgi diizeyi gibi yeterlilikleri 6l¢ciilmeye baglanmigtir
(Sanal ve Alaca, 2018, s. 293). Biitiin bunlarin yaninda nizamname, Darilmuallimin
ve Dartlmuallimat idareleri tarafindan hazirlanan 6grencilerin ahlaki durumu ve
gayretlerini gosteren raporlara gore diploma vermemek veya ertelemek gibi uygu-
lamalara da imkan vermektedir (Maarif-i UmGmiye Nezareti, 1915).

Ogretmen Secimi ve Atama Kriterleri

Ibrahim Alaaddin, 6gretmenligin okuryazar, miirekkep yalamis herkes tarafindan
yapilabilen bir meslek olarak goriilmesinden vazgecilmesi gerektigini ifade eden
makalesinde, diinyada meslek segimleri icin gelistirilmis olan bilimsel metotlarin
ogretmenlik i¢in de uygulanmasi gerektiginin altini ¢izmektedir (Ibrahim Alaaddin
[Govsal, 1332, s. 85). I¢inde bulunulan asrin terbiye ve pedagoji iizerine kuruldu-
guna ve “cocuk asr1” olarak isimlendirildigine dikkat ceken Alaaddin, bu dénemde
Ogretmen yetistirmenin ¢ok daha kritik bir mesele oldugunu belirtmektedir. Yeni
donemde ¢ocuk, tzerine gelecegin bina edilecegi yap: tas: olarak gérilmektedir
(Ibrahim Alaaddin [Govsa], 1332, s. 86). Bu sebeple 6gretmen seciminde kisiyi
cesitli yonlerden tanimaya yarayan testlerden faydalanilmasi gerektigini ifade eden
Alaaddin, 6gretmenin beden, ahlak ve fikri acidan belirlenmis kriterlerle se¢ilmesi
onerisinde bulunmaktadir. Ogretmenin bedenen saghkli olmasinin yani sira gorii-
niigi, hitabeti, tavirlari hatta giyim kusami 6grencide muhabbet ve tesir olusturmak
bakimindan énemlidir. Ogrenciyi hareketsiz kilan disiplin anlayiginin terki, hareket
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ve aktiviteye 6nem verilmesi de 6gretmenin bedensel 6zelliklerini ve kabiliyetlerini
on plana ¢ikaracaktir (Ibrahim Alaaddin [Gévsa], 1332, s. 88).

Alaaddin’e gére 6gretmen istihdaminda gézetilecek hususlarin baginda, 6gretme-
nin ahlaki acidan sahip olmasi gereken 6zellikler gelmektedir. Ogretmen her seyden
once isini agk ile yapmalidir. Ogrencisine, ocuklara karst merhamet duymalidir. Bu-
nunla birlikte tutarli davranmali, yerine gére hosgorulii olabilmeli, cocuklarin 6zgiir
iradesinin ve 6z giiveninin gelismesine dengeli tavirlariyla katk: saglayabilmelidir.
Surekli tehdit etmek, cezada ve édilde tutarsiz ve asir1 davraniglar sergilemek ise
tahmin edilecegi tizere 6grencinin kisilik geligimini olumsuz etkiler. Diger taraftan
fikri acidan 6gretmende aranacak 6zellik deha degil irfan ve meziyettir. Cocuklarin
ihtiyaglarini idrak edecek bir basiret ve sezgiye sahip olmas: kafidir (Ibrahim Alaaddin
[Govsal, 1332, s. 89).

Ogretmen atamalarinda dikkat edilmesi gereken sartlar arasinda tartigilan
bagliklardan biri de 6gretmenin saglik sartlaridur. Giritli Serif, 1916'da kaleme aldig:
iki makalede konuyu etraflica tartigmigtir. Okul saghig: alaninda gergeklesgtirilen
uluslararas: kongrelerde sunulan verileri de kullanan Serif, 6gretmenlerde gériilen
en yaygin hastaliklarin verem, girtlak ve sinir hastaliklar1 oldugunu kaydetmek-
tedir. Fransa'da 1887 tarihinde ¢ikarilan bir yasayla 6gretmen adaylarimin saghk
kontroliinden gecirildikten sonra 6gretmen olarak atandiklar: ifade edilmektedir.
Adaylarin; 6zirler, hastaliklar ve hastaliklara yatkinlik olmak uzere ti¢ noktadan
degerlendirildiklerini ifade eden $erif, hangi hastaliklarin atanmaya méani olmasi
gerektigini de siralamaktadir. Egitimi engelleyecek duizeydeki gérme, isitme ve ko-
nusma bozukluklar, iskelet yapisindaki ileri derece bozukluklar, verem, solunum yolu
hastaliklari, seker, sinir hastaliklari, sara, histeri, nevrotik bozukluklar 6gretmenlige
engel olarak tanimlamaktadir. Serif, siipheli durumlarda adayin istikbaliyle oynama-
mak i¢cin muayene sonuglarina ek olarak tahsil hayati boyunca saglik durumundaki
geligsmelerin kaydedildigi bir defter tutulmas: gerektigini ve karar verirken oradaki
bilgilerden de istifade edilmesini énermektedir (Giritli Serif, 1332, s. 27).

Ogretmenin Mesleki Bilgisi

II. Megrutiyet dénemiyle birlikte 6gretmenlerin mesleki birikimlerini teorik ve pratik
boyutlariyla destekleyecek uygulamalarin hayata gecirildigi gorilmektedir. Bu konuda
atilmig 6nemli adimlardan biri, 6gretmenlerin mesleki gelisimini desteklemek, ortak
bir dil ve yontem kazanmalarini saglamak i¢cin Maarif Nezareti tarafindan Tedrisat-1
Ibtidaiye Mecmuast'nin (19. sayidan itibaren Tedrisat adiyla devam etmistir) yayi-

mina baglanmasi ve okullara ticretsiz olarak gonderilmesidir. Dergi, ilk sayilarinda
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(1-18 arasy) ozellikle ilkokul 6gretmenlerini hedef kitle olarak belirlemis ve onlara
yonelik ders icerikleri tiretmistir. El isi 6rnekleri (“El Isleri..”, 1326, s. 142), ders
levhalari (Sat1 [el-Husri], 1326d, ss. 131-41), derste yararlanilacak hikaye ve resim-
ler (Sat1 [el-Husri], 1925, ss. 11-14) bagta olmak tizere zengin bir materyal destegi
saglanmaktadir. Daha sonra Tedrisat adiyla devam eden ve olduk¢a zengin bir icerige
sahip olan dergide, dénemin 6éne ¢ikan egitimcileri tarafindan iretilen teorik ve
pratik birikim, ders igleme yéntemlerini iceren ¢cok sayida érnek paylagilmaktadir.
Bu 6rnekler arasinda Tatbikat Mektebi'nde 6gretmen adaylarina yonelik gercekles-
tirilen uygulamalara da yer verilmektedir. Ayrica Tatbikat Mektebinde islenen ders
ornekleri, 6gretmenlere yéntem ve ders materyali saglamas icin Tedrisat-1 [btidaiye
Mecmuasr'nda yayimlanmaktadir (Sat: [el-Husri], 1326b, ss. 71-75).

Fazil Ahmet, 6gretmenin sahip olmasi gereken donanimla ilgili tartigsmalara
Ernest Levis’in Mekteplerimiz adl1 eserinden alintilar yaparak katilmaktadir. “Mu-
rebbiler yetigtirmek icin nasil hareket etmeli?” sorusuna cevap veren Levis’e gore
Ogretmenin egitim felsefesinden, psikolojiden ve egitim alaninda ortaya ¢ikan
gelismelerden haberdar olmas: gerekir. Cinki ¢ocuklarin gelisim agamalarina ait
ozellikleri bilmeyen bir egitimci biiyiik hatalar yapacaktir. Ustelik terbiye stirekli
degisim icinde olan bir alandir. En iyi 6gretmen, zamanin ruhunu tam olarak yaka-
layan ve gunii okuyabilen 6gretmendir (Fazil Ahmet, 1327a, ss. 235-36). Mehmed
Emin ise 6gretmenlerin sahip olmasi gereken yetkinliklerin baginda ortak bir egitim
felsefesi geldigini ifade etmektedir. Ortak felsefe, 6gretmenlerin farkh disiplinler
arasindaki ahengi yakalamalarina yardimci olacaktir. Ozellikle dini bilgiyle “ultm-u
miusbete” (pozitif bilimler) arasindaki ahenk yakalanmalidir ki é6grencilerin duygu
ve digiinceleri arasindaki uyumu saglamak mumkun olabilsin (Mehmed Emin [Eri-
sirgil], 1334, s. 716).

Ogretmenlerin akademik yetkinlikleri konusunda gériislerini paylasan Ziya Go-
kalp de hem sosyal bilgiler hem de fen bilimleri 6gretmenlerinin alan yetkinliklerini
tamamlayabilmeleri i¢in ilave birikimlere ihtiyaglari oldugu kanaatindedir. Sosyal
bilimleri (hukuk, ahlak, din ilmi, iktisat, estetik vb.) sosyolojinin alt subesi olarak
goren Gokalp, onlara hakkiyla vakif olmak i¢in sosyolojiyi, muspet ilimleri bilmek
i¢in de felsefeyi bilmeyi sart gérmektedir. Ona gore 6gretmenlerin branglarina gére
ya sosyoloji ya da felsefe egitimi almig olmalar1 gerekmektedir (Ziya Gokalp, 1333,
s. 354). Ogretmenin yeterli mesleki birikime sahip olmasi i¢in bilgi sahibi olmas1
gereken alanlardan birinin de psikoloji oldugunu ifade eden Haydar Rifat’a gore
dgretmen hem psikolojiyi hem de psikolojinin bir alt dali olarak ifade ettigi “ma’seri
ruhiyat™ (sosyal psikoloji) bilmelidir. Ctinka simif da kiigiik bir cemiyettir. Yetkin

bir 6gretmen hem ¢ocugun ruh diinyasindaki degisim siireclerini hem de toplumun

12



Orztiirk, Kenan, IL. Mesrutiyet Donemi Egitim Dergilerinde Ogretmen Yeterlilikleri

halini bilmelidir (Haydar Rifat [Taner], 1334, s. 61). Bu hususa Kazim Nami de dikkat
cekmekte, cocuklarin bireysel 6zelliklerinin yaninda sinif ortamindaki sosyallegsmeye
bagl olarak gelisen davraniglari olduguna isaret etmektedir. Ogretmen bu ayrimi
fark edemezse yanlig genellemelere varabilir. Cocuk, kendisi ile alakali yapilan bu
degerlendirmeyi hissederek ona gore kendini gururlu, haksizliga ugramis yahut

ogretmenini atlatabilmis hissedebilir (Kazim Nami [Duru], 1334, s. 808).

Dénemin ¢ift yonli bilgi aktarimini hedefleyen anlayigsina uygun olarak 6gret-
menlerin gerceklestirdikleri egitim sonucunda 6grencilerin iki temel alanda kazanim
saglamalar gerektigi digtinilmektedir: 1. Terbiye egitimi, 2. Yiiksek tahsil ve mesleki
egitim. Fazil Ahmet’e gore 6gretmen bu amaglardan ikincisinde, 6grencinin sadece
bilimsel gercekler ile sanayinin ihtiyaci olan teorik ve pratik birikimi kazanmasini
hedefleyebilir. Fakat birinci amag boyle bir gayeye hizmet etmez. Terbiye egitiminin
gerceklesmesi icin 6zellikle yitksekokul ve meslek okullarinin diginda kalan ilkokul,
ortaokul ve lisede tamamen farkli amaclar takip edilmelidir. Bu okullardaki egitimde
“cocuklarin hayal giiciine, muhakemesine, kuvve-i mimeyyizesine [ayirt etme giicii]
renk, sthhat, kuvvet ve selamet vermek” belirli ve ortak amaclar belirlemekle miimkiin
olabilmektedir. Okullarda verilecek bilgilerin yaninda ¢ocuklar: bilimsel digtinceye,
saglam ve muspet muhakemelere aligtirmak hususlarinda gayret edilmelidir. Sayet
“merak, aragtirma fikri, 6zgir diigiince, saglam muhakeme gibi 6zellikler yeterince
verilmezse ¢cocuklarin él¢iistiz, bilgisiz, zevksiz, kendini begenmis bir zihne” sahip
olmalar1 kaginilmazdir (Fazil Ahmet, 1327b, ss. 82-83).

II. Mesrutiyet déneminde 6gretmenlerin mesleki bilgi agisindan ortak standartlara
kavusturulmast i¢in 6nemli adimlarin atildig: anlagilmaktadir. Ozellikle uygulama
ve tecritbe aktarimi konusunda gergeklestirilen somut gelismeler dikkat ¢ekicidir.
Egitimciler, 6gretmenin modern dénemin ¢ok yonli ihtiya¢larina cevap verebilmesi
i¢in farkh disiplinlere ait birikimler edinmesi gerektiginin altini ¢izmektedir. Osmanh
modernlegme stirecinde ¢ne ¢ikan klasik ve modern bilginin terkibine dayali bilgi
anlayiginin, bitiin branglardaki 6gretmenler icin kazanilmasi gerekli bir birikim alani
olarak gériilmesi de dikkat ¢ceken vurgulardan biridir. Ogretmenlerin alan bilgisinin
yaninda fen ve sosyal bilimlerin mantigim birlegtirecek felsefi bakis agisina sahip

olmalar1 gerektigi 6ne ¢ikan diger bir vurgudur.

Ogretmenin Mesleki Becerisi

Sat1 Bey, egitimin gayelerini iki baglik altinda toplamaktadir: “insana lazim olan
maltimat1 vermek” ve “zihni acip fikri terbiye etmek”. Insanin yagsamasi ve hayata

tutunabilmesi icin bircok seyi 6grenmesi gerekmektedir. Egitimin temel iglevlerinden
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biri bireye bu birikimi kazandirmaktir. Ancak hayatta bagarili olmak i¢cin bu birikim
tek bagina yeterli degildir. Hayatin ortaya ¢ikaracag: farkli problemlerin ¢éziimtniin
bilgiden ziyade sahsi “muhakemeler” yoluyla bulunabilecegini belirten Sati Bey’e
gore egitim, bireye cesitli bilgilerin yaninda muhakeme becerisini de kazandirmalidir
(Sat1 [el-Husri], 1326e, s. 199). Sat1 Bey, egitimin gayelerini bu sekilde ifade ettikten

sonra ders isleme yéntemlerini siralamaktadir:
1. Dersleri ezberletmek yerine anlagilmasi i¢in ¢aba gosterilmeli.
2. Dersler ¢ocuklarin diigiince diizeyine uygun hale getirilmeli.
3. Konular: kolaydan zora, somuttan soyuta dogru 6gretmeli.
4. Konulan kurallar ve yapilan tarifler, uygulama ve agiklamalardan ¢ikartilmali.
5. Derste ¢ocuklarin his ve meraklar: artirilmali.
6. Ogretilecek seyleri cocuklara dogrudan séylememeli, onlara buldurulmal.

7. Dersler birbiriyle iligkilendirilmeli, birbirini destekleyecek ve tekrar edecek
sekilde diizenlenmeli (Sat1 [el-Husri] 1326e, ss. 199-204).

Sat1 Bey’in siraladig: ders anlatim usulleri; anlamaya dayali, cocuklarin psikolojik
durumunu géz éniinde bulunduran, kolaydan zora, basitten karmasiga dogru ilerle-
yen, konular: 6rneklerle agmay: benimseyen, keyifli bir sekilde islenen ve derslerin
birbiriyle entegre edilmesinden olusmaktadir. Ozellikle ezberletmeden anlamay1 ve
soru cevapla konularin cocuklar tarafindan kegfedilerek 6grenilmesi yontemi Tatbikat

Mektebi derslerinde en ¢ok uygulanan yéntemler arasindadar.

Hulusi Bey, 6grencilerin bireysel 6grenme farklarina dikkat cekmekte ve aymi
ortamlarda bulunup ayni egitim tecriibelerinden gecen ¢ocuklarin anlama ve 6g-
renme hizlarinin farkl olabilecegine isaret etmektedir. Cok ¢aba sarf ettigi halde
bekledigi karsilig1 alamayan 6gretmenin, ¢ocugun “zihni kabiliyetleri hakkinda”
incitici ve cesaret kiric1 sozler sarf etmesinin yanhs olduguna dikkat cekmektedir.
Hulusi Bey’e gore 6grenciye niifuz edememek 6gretmenin kabiliyetsizligindendir.
Cinki “her kalenin bir veya birkag girisi oldugu gibi her zihnin de nifuz edilecek bir
veya birkag girigi vardir. Nasil ki tilsimli kapilar1 actirmak i¢in bir sihirkar kelimeyi
bilmek lazimsa bu zekiya giden yolu bulmak icin de etkili olacak vasitay1 bulmak
zaruridir” (Hulusi, 1334, s. 723). Hulusi, 6gretmenin 6grenciye tesir edebilmesi i¢in

dort hususta yetkin olmasi gerektigini belirtir. Buna gore:

1. Ogretmenin sézleri agik ve anlagilir olmals,
2. Ogretmenin sézleri 6grenciyi cekmeli,

3. Ogretmen, anlatimiyla cocuklarda hayranlik uyandirmals,
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4. Ogretmenin anlattiklar cocuklarin sosyokiiltiirel birikimlerine uygun olmalidir
(Hulusi, 1334, s. 724).

Sozleri ahenksiz, uyutucu ve usandirici olan 6gretmen, sadece 6grencinin kulagina
hitap eder ancak gonliinde bir tesir bulamaz. Ote yandan “cocuk cazip olmayan dersi
ne dinler ve ne de takip eder” ¢iinkii cazibe, zihnin kapilarini agmaktadir. Hulusi'nin
isaret ettigi iicincii nokta olan gipta ise agilmis olan zihnin acik kalmasini saglamak-
tadir. Ciinkd gipta; “sagirlarin kulagini, kérlerin goziini agar, dilsizleri dilli, zaifleri
kuvvetli” kilar. Ogretmenin tesirini saglayacak dérdiincii husus, muhite ve ihtiyaca
uygunluktur: “Kéylitye yaptiracagimiz hesap dersinin meselleri ekseriyetle tarlaya,
bahgeye, degirmene ait olacag gibi... Bir sanat sehrinde ekseriyetle icra edilen sanat
tizerinden” 6rnekler vermek en makul yéntem olacaktir (Hulusi, 1334, s. 725).

Ibrahim Alaaddin hem Sat1 Bey’i hem de Hulusi'nin gériislerini destekleyen
disiinceler paylagsmigtir. O, bagar1 i¢in terbiye ve tedris usullerinin harfiyen uygu-
lanmasindan ziyade 6gretmenin mesleki kabiliyetlerinin gelismis olmasini daha
6nemli gérmektedir. Teoriye hikim olmak, 6grencinin yaradilig ve meziyetlerini
tespit edebilmek bagariy: getirir. Parcadan butiine, basitten zora hareket, dikkat ve
ilgiyi tistiine ¢ekecek dokiimanin temini, derslerin etkili bir sekilde islenmesi i¢in
gereklidir. Alaaddin, 6gretmenlerin bu yetkinlikleri kazanabilmesi i¢in Avrupa’daki
gibi bir stajyerlik uygulamasinin son derece faydali olacagini belirtmektedir (fbrahim
Alaaddin [Gévsal, 1332, s. 90).

Ogretmen adaylarinin 6gretim yontem ve tekniklerini uygulamali bir sekilde
kazanmalari i¢cin Tatbikat Mektebi icinde bol miktarda uygulama gerceklestirilmig-
tir. Tedrisat-1 Ibtidaiye Mecmuasi'nda yayimlanan ders 6rneklerinin birinde ilkokul
6gretmenligi son simif 6grencileriyle ortaokul 6gretmenligi 6grencilerinin izledigi
bir dersin uygulamas: aktarilmigtir. Dersin 6gretmeni, dersini ¢ekic ve testerenin
fonksiyonlar1 tizerinden iglemistir. Dersi igleyen 6gretmen daha sonra kullandig:
yontemlerle ilgili izleyici olarak bulunan 6gretmen adaylarinin degerlendirmelerini
almigtir (Sat: [el-Husri], 1326b, ss. 71-75). Ders tizerine yapilan tartismada 6gret-
men adaylari, 6gretmenin kullandig: yéntemler, derste kullanilan egyalarin egitim
6gretim stirecine etkileri ve derste uygulanan yontemlerin diger 6grenme alanlarina
etkileri gibi baghiklar: ele almiglardar.

Ogretmen derste 6grencilere yonelttigi sorularla esyalarin adini, hangi malzeme-
den yapildiklarini ve ne ige yaradiklarini séyletmektedir. Bunu yaparken de kendilerini
tam olarak ifade edecek sekilde cimleler kurdurmaktadir. Cekici gosterip bu neden
yapilmistir diye sordugunda kendisine verilen “demirden” cevabini yeterli bulmayip

1”

“Demirden ne olmug? Ne demirdendir? Tekmil séyleseniz a!” diyerek cevabin tam

bir ctimle olarak ifade edilmesini istemektedir. Ogrenci de ciimleyi “Ceki¢ demirden
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yapilmigtir” seklinde yeniden kurmustur (Sat1 [el-Husri], 1326b, s. 71). Ogretmen
siirekli olarak yeni sorularla 6grencileri cevaplar vermeye zorlamigtir.

Dersle ilgili degerlendirme yapan ilk 6gretmen adayi, derste en ilgi ¢ekici olan
yontemin dersin somut belli egyalar tizerinden iglenmesi oldugunu ifade etmistir.
Ona gore bu yontem, dersin égrenciler tarafindan ilgiyle ve sevilerek takip edilmesini
saglamistir. Ogretmen de ilave olarak kiiciik cocuklarin soyut islem boyutundan ziyade
somut materyaller tizerinden 6grenmelerinin daha kolay oldugunu ifade etmigtir:
“Onlar hemen yalniz gozlerine, kulaklarina, burunlarina, ellerine velhasil havas-1
hamselerine [bes duyu organi] tesir eden seylerle meggul olurlar.” (Sat1 [el-Husri],
1326b, s. 77). Ogretmenin bir diger uygulamasi da ¢ocuklarin sorulara el kaldirarak
cevap vermelerini saglamaktir. Soruyu belli bir 6grenciye degil de herkese yonelttiginde
butiin 6grencilerin konuya dikkat kesilecegine isaret eden 6gretmen, bu sayede her-
kesin derste kalmasini saglamaktadir. Ogretmen, el kaldiran 6grencilerin yiizlerinden
tereddiitlii olanlari fark edip digerlerine s6z vermek gerektigini séylemektedir. Diger
taraftan cevap hazirlamamasina ragmen el kaldiranlara s6z vererek arada kigik
mahcubiyetler yagatmanin, égrencinin bu yanlhigindan vazge¢mesini saglamak i¢in
lizumlu oldugunu da hatirlatmaktadir. Yine 6gretmen arada ¢ok kolay sorular sorarak
butun ¢grencilerin katilimina kap1 aralamaktadir. Baz: cevaplari biitiin 6grencilere
tekrar ettirmek suretiyle de cesaret gosterip s6z alamayanlarin siirece katihmlarina
imkan olusturmaktadir (Sat1 [el-Husri], 1326b, ss. 79-82).

Dersin birlikte izlenip ¢gretmenle kritiginin yapilmasi, aday 6gretmenlerin
sadece kendi gozlem ve deneyimiyle simirh kalmayarak daha yetkin bir 6gretmen
olarak yetismesini saglamaktadir. Aktarilan ders 6rnekleri ve yeni staj usuli, 6gret-
men yetistirme meselesinin ulastig1 seviye hakkinda fikir vermektedir. Ogretmen
yetistirmenin bu denli ciddiyetle takip edilmesinin sebebi, terbiyeyle yiikiimlii olan
miirebbinin oldukga girift siirecleri ustalikla yuriitmek zorunda kalacak olmasindandir.
Sat1 Bey’e gore egitimci, “ruhi hayatin” nazik ve zor sartlarina, “toplum hayatinin”
birbirine zit ve ¢egitli gerekliliklerine karg: farkli bakis agilarini kugatarak nasil hare-
ket etmesi gerektigini belirlemek mecburiyetindedir (Sat1 [el-Husri], 1334, ss. 2-3).

Egitimcilerin, 6gretmenin mesleki becerisiyle ilgili yaklagimlarinin gintimiizdeki
yaklagimlarla olduk¢a benzerlik gosterdigi soylenebilir. II. Megrutiyet déneminde
6ne ¢ikan anlamaya dayali, 6grenciyi aktif olarak siirece katma, bireysel 6grenme
farklarini gézetme, anlatimi cazip kilma, ilgi ¢ekici materyal hazirlama gibi yeni
yaklagimlarin, egitimciler ve politika yapicilar tarafindan tegvik edildigi gérilmek-
tedir. Diger taraftan 6gretmen adaylarinin 6gretim yéntemlerini uygulamali olarak
kazanmalari icin deneyimin ve tecriibe aktariminin 6ne ¢ikarildig: hatta bu konuda
somut diizenlemelerin yapildigi anlagilmaktadar.
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Ogretmenin Tutum ve Degerleri

Ogretmen yetistirme meselesi iizerine en fazla mesai harcamis isimlerden birisi olan
Sat1 Bey, konuyla ilgili kaleme aldig: ¢ok sayida makalesinde 6gretmenin tutum ve
degerlerine dair 6nerilerini paylagmigtir. Sat1 Bey’e gére 6 gretmenlik meslegini tercih
edeceklerin sahip olmasi gereken bazi meziyetler vardir ve onlara sahip olmayanlar
6gretmenlige yonelmemelidir.

Ona gore 6gretmenlik mesleginde bagarili olabilmenin ilk sarti, meslege olan
“ask ve muhabbet”tir. Ogretmenlik mesleginin agksiz yapilamayacaginin altini
defalarca cizen Sati Bey, Dariilmuallimin’deki 6gretmen adaylarina: “Eger... Bunu
yapamiyorsaniz, eger bunu yapamayacaksaniz... Eger mesleginizi sevmiyorsaniz ve
sevemeyecekseniz... Beyhtde yere daha ziyide vakit gecirmeyiniz, kendinize bagka
bir meslek arayiniz...” uyarisinda bulunmaktadir (Sat1 [el-Husri]. (1326c¢), ss. 142-43).
Sat1 Bey’e gére muallimlerde olmasi gereken diger 6nemli bir vasif da fedakarhiktir.
Ona gore 6gretmenler, vatan savunmasinda gorev alan en kritik ordulardan biridir:
“Vatan muallim ordusundan-asker ordularinda oldugu gibi- kanin ve canin fedasini
istemez, fakat emegin, gayretin, fikrin, kalbin fedasini ister.” Sat1 Bey’in bu anlayis1
benimsemesinde Balkan Savaslar1 éncesi Bulgar 6gretmenlerin komitac érgiitlen-
melerde aktif rol almalar1 6nemli bir etken olmustur (Sat1 [el-Husri], 1326¢, s. 145).
Kazim Nami [Duru] ise 6gretmenin sevgi boyutuna dikkat ¢cekmektedir. Ona gore
terbiye ve tedris usullerine dair gerekli olan bilgilerin tamamina vakif olsa bile bir
6gretmenin igini mitkemmel bir sekilde yapabilmesi i¢in ¢ocuklari sevmesi gerek-
mektedir. Sevgi, 6gretmene igini agk ile yapma olanagi saglamaktadir. Onun samimi
hisleri, cocuklar tarafindan da hissedileceginden o 6gretmenin etkisi hem birey hem
de siif iizerinde daha yiiksek olacaktir (Kazim Nami [Duru], 1334, s. 807).

Ogretmenin derslerinde gozetecegi en énemli kazanim alanlar1 arasinda ahlaki
kazanimlar gelmektedir. Sat1 Bey’e gore hemen hemen biitiin derslerde hislere ve
ahlaka etki edecek konular yer almaktadir. Onun i¢in bitiin 6gretmenler 6grencileri
tizerinde ahlaki bir etki olusturmaya ¢caligmalidir. Dersi ahlaki konularla alakal: bir
ders olmasa bile 6gretmenler davraniglariyla 6grencilerin ahlakina tesir edebilirler.
Ogretmen hal ve hareketlerinde disiplinsiz, tutarsiz, pespaye bir mesaj verirken ne
kadar ahlaki telkinde bulunursa bulunsun 6grenci gérdigi biitin olumsuzluklar
kopyalamaya yonelecektir (Sati [el-Husri], 1327¢, ss. 210-11). Tedrisit Mecmuasrnda
yer alan “Terbiye-i Ahlak-i Vataniye” (1326) baglikli makalede, 6gretmenin ahlak ter-
biyesini bir dersin malumat: seklinde sunmak yerine bunu dersin icerisine yedirerek
vermesi gerektigi belirtilmektedir. S6z gelimi 6gretmen, yaz1 dersinde kullanacag:
ciimleleri ahlaki esaslar1 iceren ciimlelerden tercih ederek ezber yaptirilacag: zaman
ahlaki konulara ait bir manzume ezberleterek dersini islerken ¢ocuklarin ahlaki
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gelisimine katkida bulunabilir. Makalede, matematik dersinden bir 6rnek aktarila-
rak bu faydanin hat, kiraat vb. derslerle sinirh digtiinilmemesi gerektigine dikkat
cekilmektedir. Aktarilan 6rnekte babasi ile aligverige ¢ikan bir ¢cocugun, babasinin
parasinin bir kismini bir fakire vermesi, bir kismi ile cocugun ihtiyaglarini kargilamasi,
ihtiya¢ olmayanlarin alinmamasi tizerinden toplam ne kadar harcama yapildiginin
soruldugu problemlerle ¢ocuga ahlaki kazanim saglanabilecegi ifade edilmektedir
(s.70). Sat1 Bey, derslerin ve muallimlerin bu gibi ahlaki etkilerinin ilkokul diizeyinde
orta ve yitksekokullara gore cok daha etkili bir sekilde kendini gosterecegine dikkat
cekmektedir. Fakat buyik yas grubundaki 6grenciler, 6gretmenlerinin okul i¢inde
ve digindaki ahlaki duruglar: arasinda bir tutarhilik, saglam bir irade gézlemlerlerse
bu da 6grenci i¢cin paha bi¢ilmez bir érnek tegkil edecektir (Sat1 [el-Husri], 1327c,
ss. 210-11).

Ogretmenlerin deger ve tutumlar1 kapsamina giren konulardan biri de siyasetle
olan iligkileridir. Sat1 Bey’e gore her 6gretmen, 6grencilerine “milletin hukuk-1 esa-
siyesini” yani vatandagin temel hak ve sorumluluklarini 6gretmek ve hitkimetin
gorev alanlarina giren konular1 anlatmakla yukiamladir. Bu konular 6gretmenlerin
“terbiye-i vataniye ve medeniye” (yurttaghk ve vatandaglk egitimi) kapsamindaki
vazifeleridir (Sat:1 [el-Husri], 13274, s. 113). Ancak siyasetin giinlitk uygulamalariyla
ilgili konularda 6gretmen temkinli olmak durumundadir. Sat1 Bey, bunun gerekgele-
rini birkag¢ baglik altinda toplamaktadir. Bunlarin ilki, yakinlik problemidir. Ona gére
icinde bulunulan zamanin siyasi meseleleri “bize pek yakindir, biz onlarin icinde,
yaninda bulunuruz insan nasil bir binanin pek yakininda oldugu vakit” onun bitani
hakkinda bir fikir edinmekte zorluk ¢cekerse benzer gekilde ¢ok yakininda bulunulan
hadiseler hakkinda tam bir bilgi sahibi olamayabilir. {kincisi, hislerin etkisinden
kaynaklanan zorluklardir. Hadiseler degerlendirilirken kisi, o konunun aktoérleri
hakkindaki hislerinin etkisinde kalir. O igin faili veya onu aktaranlar “hakkinda
besledigi saygi ve muhabbet duygusuna, nefret ve husumet hissine” gore hukam
verebilir. Sat1 Bey’e gore bir diger problem de halihazirdaki siyasi meselelerden ¢o-
gunlukla bagkalar vasitasiyla bilgi edinilmesidir. Oysa bagkalarinin aktardiklarinda
onlarin bakis a¢ilarinin, muhakemelerinin ve hislerinin etkisi vardir (Sat1 [el-Husri],
13274, ss. 114-15).

Zihni altyapis: yeterince tamamlanmadan siyasetle ugragmanin grenci igin
zararhi olacagina dikkat ceken Sat1 Bey, giincel siyasetin bagka zararlarinin olduguna
da igaret etmektedir: “Ayriliklara kap: acar, ihtiraslari davet eder, mekteplerin asil
vazifelerinin dniine setler ¢eker.” Ayrica 6gretmen sinifin disinda da siyasi mevzu-
lardan uzak durmalidir. Ciinku siyasete karigmak, diissmanliklari ve nefreti tizerine

cekmek demektir. Bunun mutlaka 6grencilere de yansiyacaginin altini ¢izen Sati
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Bey, bu durumun 6gretmene kars olan “saygi duygusunu ihlal” edecegine ve onun
manevi giiciini azaltacagina dikkat cekmektedir (Sat1 [el-Husri], 1327a, s. 116).
Sat1 Bey’e gore, memleketin selameti icin siyaset diger alanlar1 baskilamamali, her
alan kendi mecrasinda faaliyetini siirdiirebilmelidir (Sat1 [el-Husri], 1327d, s. 116).

Egitimcilerin tutum ve deger alaninin merkezine meslek agkini, vatan sevgisini
ve adanmigligi koyduklar1 anlagilmaktadir. Toplumsal ve ahlaki degerleri, ders ici ve
ders dis1 tutumlariyla desteklemesi, 6gretmenden beklenen énemli diger bir deger
alani olarak éne ¢ikmaktadir. Ogretmenin toplumun tamamu iizerindeki yol gosterici
etkisinin sarsilmamas: i¢in ginlik siyasi tartigmalar gibi ayristirica konulardan uzak
durmas: gerektigi de bu baglik altindaki 6nemli vurgulardandar.

Sonug ve Tartisma

II. Megrutiyet dénemi egitimcilerinin 6gretmen diisincesini dinyadaki gelismeler
ve tilkenin gercekliginin birlikte sekillendirdigini s6ylemek miumkiindiir. Dagilma
stirecine girmig bir imparatorlugun yeniden hayat bulmasinin saglam bir egitim
sistemiyle gerceklesecegine inanan egitimciler, bu konuda en kritik role sahip ol-
dugunu disindikleri 6gretmenin yeterliliklerini yeni dénemin ihtiyaclarina gore
tanimlamaya ¢calismiglardir. Almanya’nin birligini tamamlayip giiclii bir millet olarak
ortaya ¢tkmasi, Bulgarlarin milli bir bilince kavusarak bagimsiz devlet olmasi gibi
ornekler, Osmanl egitimcilerini, toplumun yeniden gii¢lenmesi ve ortak bir gelecek
umudu olusturulmasinda 6gretmenlere benzer bir misyon yiikklemeye y6neltmistir.
Bu sebeple 6gretmenlerden temel misyon olarak timit agilama, tembellikle miica-
dele, azim ve gii¢li bir gelecek vizyonu olusturmalar1 beklenmektedir. Bu bulgular
dgretmenin misyonunun ekonomik, sosyal ve siyasal ortamdan ne denli etkilendigini
gostermektedir. Islam egitim klasikleri ile mukayese edildiginde modern egitimin
degisen dogasina bagh olarak II. Megrutiyet dénemi egitimcilerinin 6gretmen tasav-

vurlarinda pratik/pragmatik misyona yonelik vurgularinin 6ne ¢iktig: gérilmektedir.

II. Megrutiyet donemi Dariilmuallimini, 6gretmen yetistirme agisindan nitelikli
bir deneyim ortaya koymustur. Dariilmuallimin biinyesinde acilan Tatbikat Mektebi
ile 6gretmenlerin deneyimlerinin artirilmasi konusuna ¢6ztim bulunmaya ¢aligil-
mistir. Ogretmen adaylarinin Tatbikat Mektebi'nde grup halinde siniftaki dersi
izleyip derste islenen 6gretim yontemlerini birlikte tartigabildikleri bir uygulama
gerceklestirilmektedir. Maarif Nezareti tarafindan yayimlanan Tedrisat-1 Ibtidaiye
[Tedrisat] Mecmuasi, 6gretmenlerin ortak bir egitim yaklagimi benimsemelerini
temin etmek i¢in okullara ticretsiz olarak génderilmigtir. Tatbikat Mektebi'nde elde

edilen tecribelerin dergide “Ders Numuneleri” (6rnek dersler) baghgiyla yayimla-
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narak okullara ulagtirilmasi, deneyim paylagimi agisindan da iyi bir 6rnektir. Ayrica
Dariilmuallimin bunyesinde yer alan miize, beceri atélyeleri, jimnastik salonu gibi
birimler, 6gretmenlerin tecriibe ve deneyimlerini zenginlestirmektedir.

Butiin bu uygulamalarda diinyadaki egitim alanindaki gelismelerin yakindan
gozlemlenmesi ile Avrupa ve Amerika'daki tecritbelerin tilkeye getirilmesinin etkili
oldugunu belirtmek gerekmektedir. Egitim dergilerinde farkli Avrupa tilkelerine ait
derslikler, atélyeler, uygulama 6rnekleri hem gorsel hem de icerik bilgisiyle birlikte
paylasilmaktadir. S6zgelimi Terbiye mecmuasinin ilk sayisinda yer alan Biitkres ve
Bulgaristan 6gretmen okullarina ait gorsellerde 6grencilerin simif, beden egitimi,
etkinlik atolyesi ve laboratuvar ortamlar1 gosterilmektedir. Diger taraftan ilkokullarda
zaman planlamasiyla ilgili makale kaleme alan Ebu Muhsin Kemal Fransa, Isvi¢re
ve Norve¢’teki uygulamalarla ilgili cizelge érnekleri aktarmaktadir (Ebu Muhsin
Kemal, 1332, ss. 166-167).

I1. Mesrutiyet dsneminde edinilen tecritbe, Cumhuriyet dénemine aktarilarak iki
dénem arasinda énemli 6l¢uide siireklilik iligkisi gozlenebilmektedir (Fortna, 2005).
Bu durumun somut olarak gézlemlenebilecegi 6nemli alanlardan biri Maarif Vekaleti
yayinlaridir. II. Megrutiyet dénemi egitimcilerinin takip ettikleri, eserlerine atif yap-
tiklar: veya kitabini yayimladiklari yabana egitimcilerin, Cumhuriyet déneminde de
takip edildigi, eserlerinin basiminin siirdiirildigi gérilmektedir. S6zgelimi Mehmed
Ali'nin (1919, ss. 201-211) Terbiye Mecmuasi’'ndaki “Cocuklarda Giilmek Giildiirmek”
baslikli makalesinde atif yaptigi Jean Marie Guyau'nun kitabi, 1927 yilinda Maarif
Vekaleti tarafindan basilmigtir. Benzer sekilde Alfred Binet’in Cocuklarda Zekanin
Mikyast Usulleri adli eseri 1915’ te Maarif-i Umiimiye Nezareti tarafindan basilmigken
ayni yazarin Ruh ve Beden (1927), Cocuklar Hakkinda Asri Fikirler (1928) adl eserleri,
Cumbhuriyet déneminde Maarif Vekaleti yayinlar1 arasindan gikmigtir.

Bu calismada incelenen II. Megrutiyet donemi egitimcilerinin 6gretmenlerin
meslek/alan bilgisi konusundaki yeterliligine iligkin yorumlarinin sinirli oldugu,
vurgunun agirlikh olarak pedagojiye yapildigi gériilmektedir. Ornegin; Ziya Gokalp,
dgretmenlerin misyonlarini geregi gibi yerine getirebilmeleri i¢in sadece alan bilgisine
sahip olmalarinin yeterli olmayacagini, farkh branglardaki 6gretmenlerin ortak bir
bakis agis1 kazanmalari icin felsefe bilmeleri gerektigini ifade etmektedir. [lave olarak
dgretmenlerin bireyi ve toplumu yeterince taniyabilmeleri i¢in psikoloji, sosyal psiko-
loji, sosyoloji gibi alanlarda yeterince birikimli olmalar1 gerektigi de savunulmusgtur.
Bu durumu 6gretmenin yeni toplumsal énciilik misyonu ve bilginin dogasindaki
degisim ile agiklamak miumkindir. Pragmatik egitim felsefesine gecis stirecinin
hizlandig bu dénemde (Cevizci, 2014) medresenin ilim, 4lim, hoca kavramlarinin

yerini mektebin fen/maarif, muallim gibi kavramlar: almaya baglamistir (Gtndiz,
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2020, ss. 152-172). Bu durum muallimin bir alanda uzman olan kigi olmaktan ziyade
genel kultir sahibi olan ve ¢ocuklara temel bilgileri 6gretme becerisi ile 6ne ¢ikan
kisi olarak goriildiigii dikkate alinarak anlagilabilir. Ogretmenin mesleki becerisiyle
ilgili olarak anlamaya dayali, ¢ocuklarin psikolojik durumunu gézeten, 6gretimde
kolaydan zora, basitten karmagiga dogru tedrici olarak gerceklegen bir yaklagimi
benimsemesi 6nerilmektedir. Ayrica 6gretmenin sézlerinin anlagilir, kendisinin ve
ders anlatiminin ilgi ¢ekici olmasi, derslerin hayatla irtibatlandirilmas: gerektigine
isaret edilmigtir. II. Megrutiyet’ten ginimiize Turkiye'de egitim ve pedagoji alaninda
muazzam bir yayinalik faaliyeti gerceklesmis ve egitim ve 6gretime dair bu ilkeler
adeta genel kiltir haline déniigmustiir.

Ogretmenin deger ve tutumlariyla ilgili goriislerini paylasan II. Mesrutiyet do-
nemi egitimcileri, 6gretmenligin meslege agkla bagh olarak yapilabileceginin altini
¢izmektedir. Ogretmenin 6grencilere karsi sevgi beslemesi, her zaman fedakarlik
yapmay1 goze almas, alan bilgisinin yaninda 6grencilerin ahlaki ve insani gelisimlerini
desteklemesi, ginliik siyasi ve diger ayristirici tutumlardan kaginmasi, topluma saygin
bir rol model olmas: gerektigi vurgulanmaktadir. Modern dénemde milletlerin diinya
tizerinde giiglii ve saygin bir konumda yasayabilmeleri i¢in fedakar 6gretmenlerin
varligina giclii vurgu yapilmaktadir. Modern Almanya’nin kurulugunda (Selim Sirr
[Tarcan], 1327, ss. 49-52) ve modern dénemde Bulgarlarin yeniden milli bir biling
kazanarak devletlegsmelerinde (Mehmed Nuri, 1330, ss. 378-80) 6gretmenlerin
gosterdigi fedakarliga ve toplumsal dontsiime olan etkilerine dikkat ¢ekilmektedir.
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Introduction

Research on teachers’ professional competencies has continued to develop as a
dynamic process in Turkey as well as in the rest of the world. The historical process
shows that expectations from teachers are constantly redefined in accordance with
changing social conditions, educational philosophies, and goals. With the Enlighten-
ment Period and the Industrial Revolution when radical changes in education took
place, the centralization process began, and a worldly, practical paradigm replaced
the religious-based classical one (Fortna, 2013, p. 35; Cevizci, 2014, pp. 124-26).

Because the classical education institutions were unable to satisfy the needs of
the modern period (flkin & Tekeli, 1999, pp. 55-58), modern educational institutions
started being established in the Ottoman Empire alongside the transformation in
Europe. Dartilmuallimin [Teacher Training College] was established in 1848 to train
the teachers needed for these modern schools, thereby giving way to a new institution
for training teachers outside of the madrasahs. Since its establishment, formation
courses have been a part of the Dariilmuallimin program (Binbasioglu, 1995, p. 23),
and the structure of the teacher schools has been continuously improved through
the legal regulations made later on (Akytiz, 2004, p. 162).
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Method

This study discusses the views of educators from the Second Constitutional Era re-
garding teacher training, teachers’ mission, individual and professional competence,
and appointment criteria. The study closely examines the relevant articles published
between 1908-1920 in journals such as Tedrisdt-1 fbtidaiye (1910-1926), Terbiye ve
Oyun (1911-1912/1922-1923), Terbiye (1914/1918), Milli Egitim ve Terbiye Cemiyeti
(1916-1919) and Muallim (1916-1918) within the scope of the research. These jour-

nals were published in Empire’s capitol and focused only on educational matters.

Due to the nature of the phenomenon being dealt with, the research uses the
historical research design, a type of qualitative research. The research takes advantage
of the survey model because it focuses on the opinions of educators from the Second
Constitutional Era. Survey models are a research method aimed at describing a past
or a present situation as it exists (Karasar, 2000, p. 77). The data on teacher compe-
tency during the Second Constitutional Era have been analyzed under the headings
of professional knowledge, professional skills, and attitudes and values. These are
the categories the Ministry of National Education (MoNE) generally accepts under
the General Competencies for the Teaching Profession.

Ziya Gokalp and Sat1 el-Husri and their opinions as well as many other names
such as Selim Sirr1 Tarcan, Ismail Hakk: Baltacioglu, Mehmet Emin Erigirgil, Nafi
Atuf Kansu, Thsan Sungu, Ahmed Cevat Emre, ibrahim Alaaddin Gévsa, and Mustafa
Sekip Tun¢ who also had active roles are among the authors who shared their views
in these journals and were influential in shaping the education system during the
Republic period. In this respect, these people made significant contributions in terms

of examining the changes and continuity in education policies.

Some studies in the field of education history focus directly on teacher training.
Among the main studies on this subject are Cemil Oztiirk’s studies including “Atatiirk
Devri Ogretmen Yetistirme Politikast “ (1996) and “ Tiirkiye'de Diinden Bugiine Ogretmen
Yetistiren Kurumlar” (2005); Hasan Ali Kocer’s (1967) “Tiirkiye de Ogretmen Yetistirme
Problemi (1848-1967)”; Yahya Akytiz’s (1978) “Tiirkiye'de Ogretmenlerin Toplumsal
Degismedeki Etkileri (1839-1950)"; “Ogretmen Okullarinin 160. Yili”, (Ed.) “Nuri
Cantiirk and Others” (2008); “ Istanbul Kiz Muallim Mektebi 1933” [Darilmuallimat
1870] (1933); Tayyip Duman’s (1991) “Tiirkiye'de Orta Ogretime Ogretmen Yetistirme”.
There are also a couple of recent studies including Mustafa Sanal’s (2002) “Tiirkiyede
Ogretmen Okullarinda Meslek Dersi Kitaplarinin Pedagojik A¢idan Degerlendirilmesi
(1848-1918)”, Hamza Altin’s (2009) “II. Abdiilhamid ve II. Mesrutiyet Devirlerinde
Ogretmen Yetistirme Meselesi”. Last but not least, Seyit Taser’s (2010) doctoral thesis
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titled “Tanzimat'tan Cumhuriyet'e Modernlesme Siirecinde Ogretmen Yetistiren Kurum-
larda Egitim Yonetimi ve Denetimi” can be counted.

These studies discuss teacher training programs mainly through educational
acts, laws, and regulations. The current research analyzes the subject of teacher
competencies through the discussions in the main educational journals of the Second
Constitutional Period and is expected to make a unique contribution to the field in
terms of holistically reflecting the approaches of the leading educators of the period.

The Second Constitutional Era and the New Teacher

Discussions on teaching during the Second Constitutional Period focused on a wide
range of topics such as teacher qualifications, education, and health conditions, as well
as education philosophy and teaching methods. The main mission of a teacher during
the Second Constitutional Era was to deal with darkness, illiteracy, and laziness, as
these were seen as the causes of backwardness. For example, Sat1 Bey stated one of the
main duties expected from teachers is to guide the development of society. According
to him, social revolution, unlike those realized with an army and weapons, is the duty
of the teacher army that will ensure the conquest and transformation of minds (Sat:
[el-Husri], 1326a AH/1910a AD, p. 193). Another educator, Siraceddin, compared
the critical role of teachers have in society and individual life to the doctor’s patient’s
relationship with a patient (Siraceddin [Hasircioglu] 1334 AH/1918 AD, p. 161).

Darilmuallimin During the Second Constitutional Era

During the Second Constitutional Era, the curriculum of Dartilmuallimin changed
entirely. Many fundamental changes ranging from teaching methods to student
selection were introduced. Additionally, having teacher candidates studying at Da-
rilmuallimin with only theoretical knowledge was considered insufficient. Therefore
an Application School was established within Dartilmuallimin, giving teachers the
opportunity to practice. One of the crucial innovations at the school was that it
provided the opportunity to develop artistic and physical abilities alongside mental
activities. Physical activities also functioned as a preparation for military service
(Sat1 [el-Husri] 1326a AH/1910a AD, p. 190).

Teacher Selection and Appointment Criteria

With the Dartilmuallimin and Darilmuallimat Act of 1915, teacher school candidates’

competency qualifications such as age, health status, and level of knowledge started
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being measured ($anal & Alaca 2018, p. 293). Moreover, the suggestion was made to
also apply to the teaching profession the scientific selection methods used in other
professions. Ibrahim Alaaddin (1332 AH/ 1916, p.86) draws attention to how the
current century is founded on education and pedagogy and is often called the Age
of Children. As a result, he suggested that teachers should be selected according to
the criteria of health, morality, and intellectual quality ([Gévsa] 1332 AH/ 1916 AD,
p- 85). Also, teachers are expected to set an example for the students through their
appearance, behavior, and clothing.

Teacher’s Professional Knowledge

The Second Constitutional Era was a time when teachers’ professional experiences were
supported theoretically and practically. One important step was the establishment
of an Application School. Another was how MoNE published the journal Tedrisdt-1
Ibtidaiye in support of teachers’ professional development to enable them to acquire
shared language and methods. The most crucial issue of professional knowledge
was that teachers should have a common educational philosophy. Having a shared
philosophy was believed would help teachers achieve harmony between different
disciplines (Mehmed Emin [Erisirgil], 1334 AH/1918 AD, p. 716). In order to provide
a shared approach, teachers were recommended to study sociology, philosophy, and
psychology in accordance with their disciplines (Ziya Gokalp, 1333 AH/1917AD, p.
354; Haydar Rufat [Taner], 1334 AH/1918 AD, p. 61).

Teacher’s Professional Ability

Educators’ view of the required professional skills of teachers in the Second Consti-
tutional Era can be said to be quite similar to current approaches. During the Second
Constitutional Era, policymakers and educators encouraged new approaches based
on comprehension, actively involving students in the learning process, observing
personal learning differences, making the narrative attractive, and preparing inte-
resting material. Meanwhile, in order to advance teachers’ practical capabilities, the
transfer of experience and knowledge was encouraged, with various regulations even

being enacted for this purpose.

Teacher’s Attitudes and Merits

Educators put the love of profession, patriotism, and dedication at the center of the
realm of values and conduct. Teachers being expected to support social and moral
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values with their attitudes in and out of the classroom stands out as an important
values realm. Another important aspect under this heading is that teachers were
expected to refrain from speaking and discussing about divisive issues such as daily
political issues in order to preserve their guiding role and esteem in society (Sat1
[el-Husri], 1326c AH/1910c AD, pp. 142-143).

Conclusion

The educators who believed the revival of a disintegrating empire could only be
achieved through a sound education system viewed teacher competency as the
most important factor for this endeavor. Accordingly, they tried to define teachers’
competencies according to the needs of the new period. The restructuring of Dariil-
muallimin, the opening of the Application School, and the publication of the journal
Tedrisat-1 [btidaiye were important steps taken for teachers. These steps served to
create a common understanding and experience among the teachers during the
Second Constitutional Era. Thus, intense efforts were made to equip teachers with
new methods and skills. The comments and evaluations the educators of the Second
Constitutional Period made about teachers’ professional competences can be seen
to have been limited, with the emphasis mainly being on pedagogy.

Close observation of the developments in the field of education around the world,
specifically bringing the experiences of Europe and America to the country, should
be noted to have been effective in introducing all these changes. Education journals
in particular provided a strong interaction by bringing the education discussions
from the outside world to their pages. All these experiences obtained during the
Second Constitutional Period were transferred to the Republican period, which built
a significant continuity between the two periods.
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